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吳懷晨 
 

 

摘要 

 

在過去數年通識課程改革的過程中，國文課程向來是引起諸多

批判的課程之一。筆者認為國文課程並不只是語文能力的訓練而

已，而是能在「國文通識化」的過程中，培養促成知識反思統整與

創新的能力。 

本文主題是以筆者在國立臺東專科學校二專部所執行的「教育

部 98-1 優質通識教育課程補助」──「國文：花東文學地景」課程

為反思，旨在通過在地文學，結合文學走讀與詩歌節活動，系統介

紹適合學生閱讀的花東文學地景文本，讓學生從文學角度去思索自

己身處地域的形象及風貌，使其在專業技術之外，能重新反思花東

的人文地理形塑，進一步追問自己與土地大自然的關係。 

企盼本文的寫作，能對提昇通識化國文教學之理念與實務經驗
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有所助益。 
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壹、前言 

 

近年來，為提昇國家整體競爭力，教育部對於國內大學教育一

直持續進行教育理念與教育體制的改革，這其中，通識教育之革新

被視為重要目標。的確，過去十多年來，透過《提昇大學基礎教育

計畫》、《獎勵大學教學卓越計畫》、《邁向頂尖大學計畫》、《教

育部 92-95 人文社會科學教育先導型計畫》、《教育部 96-99 通識

教育中程綱要計畫》等計畫，教育部不斷主導修正國內學界對於通

識教育的內容、評鑑、與教學。 

自民國 73 年公布〈大學通識教育選修科目實施要點〉以來，不

論是對於「共同必修課程」的檢討，抑或對「通識核心課程」的討

論，「國文」、「大一國文」、「語文」、或相關「文學課程」的研討一

直是核心問題，「國文課程向來是引起諸多批判的課程之一」。（簡 

光明，2004：46）首先，許多學校內「大一國文」等若干基礎教育

科目（如英文、歷史、憲法或公民教育等承接傳統共同必修科目的

課程）與「通識教育」彼此之間定位不清，造成課程規劃、審議、

與師資聘用上的諸多問題。1此外，國語文課程也易與若干怡情養

性、培養才藝的操作性、實用性、休閒性課程相混淆（如易經教學

不重義理考據講解，反而走向命相等操作性教導）。最後，大一必 

修國文課程常被視為「高四國文」的延伸。 

 

                                                      
1 相關討論也可見，夏長樸，1994。 



臺東大學人文學報．第 1 卷第 2 期 48

的確，「學者普遍認為，連結各知識領域的通識教育，最能讓背

景不同、志向互異的學生獲得足以面對複雜世界的知識能力，因爲

通識教育最能促成以能力導向為基礎的教學，最能實踐以問題解決

為基礎的學習，最能培養知識反思能力、知識統合能力及知識創新

能力。」（林從一，2007）因此，我們希望國文課程，並不只是一種

語文能力的訓練而已，而是要能在「國文通識化」的過程中，也要

培養促成知識反思統整與創新的能力。 

因之，各方授課學者紛紛集思不同的教學策略以求導正此種扭

曲局面。如變更八股教材內容（不僅僅是沿用傳統經史子集的文章

教材，亦增添了與當代生命情境相關的文本選讀），或創新教學模式

與方法（PBL 教學法之導入，增加討論回應機制，運用新興科技及

網路教材補充……等等），或因應本身學校系所的特色而開設國文 

專題（如醫護學校開設「醫事文學閱讀與寫作」，或為餐旅系所開 

設「飲食文學」，為農學院學生開設「自然寫作」等課程）。種種努

力，方法不一，但在課程理念、內容、與教學法上均有大幅的改進

與革新，務求莘莘學子得以增進學習動力與語文能力，而豐富心靈

內涵。 

語文與文學本身並不能只被視為一種工具，因為母語及其背後

所蘊含的文化知識背景，不僅僅是日常生活中時時使用的，有的時

候更是個人生活於其母土上所安身立命的依侍。因此，語文與文學

的學習需要長時間的潛移默化與沈澱，而不能只是八股地要求背誦

並授課。在國文課程中，如何引發學習興趣，或讓學生學習到自我

學習的方法與精神，或許比課堂中的知識內容本身更為重要。誠 

然，「通識教育的核心在於超越眼前直接現實的侷限，使人眼界和胸

襟更為寬廣，心思更為細緻敏捷，情感和想像力更為豐富，那麼文
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學和藝術就是達到這種境界一個最有效的途徑。」（張隆溪，1998：

56） 

本文是以筆者在國立臺東專科學校二專部所執行的「教育部

98-1 優質通識教育課程補助」──「國文：花東文學地景」課程2為

反思，旨在藉由「花東文學地景」為題，作為國文課程，培養學生

之語文與文學能力，且以該校學生之「在地性」與「族群化」為訴

求，選材文本皆與「臺東本島／綠島／蘭嶼／花蓮」等地域有關；

為使課程有層次，選材「新詩／散文／小說／歌謠」等文類兼顧。

俾使學生修習完本課程後，不僅文字語言運用有所精進，還能對花

東的文學地貌，有了通識教育之博雅素養。 

本論文在寫作上分為兩大部分，第一部分涉及課程規劃之理念

及其背後所立基之理論架構，第二部分則採用課程執行中之現象描

述及經驗反思，並闡明由此而來的教學方法。 

 

貳、課程之設計與理念 

 

一、文學地景：「在地化」、「生活化」、與「族群化」

之考量 

 

本 堂 課 以 文 學 地 景 為 題 ， 主 因 在 於 文 學 地 景 （ literature 
                                                      
2 敝人曾在 97 學年度第 2 學期執行「國文：臺東文學地景──理論、歷

史、與活動」之教育部優質通識教育課程計畫，爾後在此計畫之基礎上

改進並增補為「國文：花東文學地景」，此課程稍後於 98 學年度第 1 學

期獲獎優質通識教育課程績優計畫。因此，本論文實質是奠基在兩門課

程的基礎上而反思寫作的。 
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landscape）乃國內近年來文學研究新興的方法學。誠然，地景論述

（landscape narratives）、人文地理學（humanistic geography）、或

文化地理學（cultural geography）等理論在過去十餘年內，陸續被

帶入國內文學研究的場域。 

2008 年，行政院文建會便在這派思維下，主編了《閱讀臺灣地

景．小說卷Ⅰ－Ⅱ》、《閱讀臺灣地景．新詩卷》、與《閱讀臺灣地 

景．散文卷》等書，依臺灣二十一縣市劃分，選讀出與該地相關之

最有特色的詩、散文、小說作品。另外，國立東華大學人文學院，

亦在教育部的補助下，陸續編出《山海書：宜花東文學選集》三輯

〈現已出版了第一輯〉，將後山文學大家的作品一一選輯收錄。後 

山文學儼然已進入到文化地理學的研究課題當中。 

誠如愛爾蘭詩人希尼（Seamus Heaney）表示：「要了解你是誰，

你必須有一歸屬所在（To know who you are, you have to have a place 

to come from）」（轉引自吳潛誠，1997）。人文地理學家特別區分了

「空間」（space）、「區位」（location）、與「地方」（place）

的概念。空間只是一抽象的純粹形式。而區位「是指抽象空間架構

裡的位置，經常是由客觀標記來指明，例如經緯度。」（Cloke, 2007: 

302） 但隨著吾人越來越認識這個空間，在此空間中加入了情感與

記憶，久而久之，就把此空間轉換成地方；而「地方感」（sense of 

place）則是指人類對於地方有主觀和情感上的依附。「地方感是指

一個地方對局內人（住在那裡的人）和局外人（到訪者）激起的主

觀感覺。」（Clke, 2007: 302）因此好的文學作品，可以喚起讀者或

觀眾的地方感，讓他們知道置身在哪裡是怎樣的感覺。（Cresswell, 

2006: 15）這就是文學對於地理學研究的文化影響。相對地，現代

地理學家也體認，認識到文學的力量，經由文學的描寫或文學地景
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的闡述，地理學家能夠得到一種對文化與人文地景的更深的理解。

的確，如閃恩（Schein, R.H.）所示，文化地景，同時作為一種物質

的存在（material presence）與概念的框架（conceptual framing），幫

助著主體去詮釋解釋著客體化對象的地景形式及其意義。（Schein, 

2008: 89）  

本課程計畫以「花東文學地景」為題，確是受到以上思維之影

響。如果思考東部，甚至是臺東單一區域的環境位置與歷史，更可

見這類人文空間的思考影響。因為人文地理學特別強調，地理空間

並非只是純粹的幾何三度世界，或僅是由自然物質所構成的物理世

界，同樣的，地理空間亦同時受到人文化的因素所型構。 

如果我們思考一下臺東的幾個著名地景，就可發現歷史或文化

因子的形塑歷歷在目。以下列舉本課程中的三個例子： 

（一）譬如說到「綠島」，吾人不會認為那只是一座坐落於東 

部外海的一座小島，相反地，臺灣人民對於「綠島」的想像，和「火

燒島」、「白色恐怖」、「綠島小夜曲」等名詞密不可分，這些符碼都

是過往歷史的文化痕跡；同時，也就是本課程中柏陽〈柏陽回憶 

錄〉、楊逵《春光關不住》等文本的脈絡背景。 

（二）另外，臺東東河鄉境內的泰源村亦在此脈絡之中。本課

程所選讀的施明正〈渴死者〉發生在著名的泰源監獄；依筆者實際

的上課經驗，年輕學子未必知道此歷史事件就發生在他們的生活場

域中。然而，作為關閉政治犯的泰源監獄的確是過去五十年來泰源

盆地中最重要的人文地理標誌，因此，授課此文本確有其必要。 

另，吾人亦可由此探究並深思臺灣歷史認識斷裂之景況。 

（三）臺東都蘭村及其腹地過去十多年來亦成為著名文化地

景。原因有幾項，一是臺東導演林正盛假都蘭山腹的林場宿舍拍了
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電影《月光下，我記得》，使得該宿舍改建為文藝咖啡廊「月光小 

棧」，吸引無數在影像內外追尋的觀眾前來。另外，都蘭山下的「都

蘭糖廠」過去十餘年亦吸引了許多島內流浪移民的文人騷客，包括

知名作家王家祥
3
與跨界藝術工作者陳明才等等，這些藝術家使都蘭

村成了臺灣島內獨特且唯一的嬉皮文化地景。 

本課程計畫以「花東文學地景」為題，除了受到以上思維之影

響，同樣也考量了本校學生的「在地化」與「族群化」。 

（一）本校位於後山。「後山」 4一詞除了標示它的地理位置 

外，亦代表了文化、政治、經歷、歷史……等範疇之「後」。當筆者

以此「後」去考量授課學生之來源後，誠然可見該課程學生大多來

自社經地位的後半端階層。 

（二）本課程乃專為「臺東」專科學校二專部一年級「國文」

課而設計，然而，傳統國文體制式的課程設計，是否適用於於本校

本地，便是一個值得探究的問題。首先，本校位於臺東地區，本校

學生除了少數來自西部，大多為本地學子，且不乏來自花蓮、蘭 

嶼、綠島、偏遠部落者；此外，本校學生族群複雜，除漢族（外省、

閩南、客家）外，原住民族群亦包含有達悟、卑南、阿美、排灣、

魯凱、太魯閣、布農……等族。因此，於「臺東」地區講授「傳統」

「國文」課程，授課者不能質疑這幾個關鍵詞：誰的「國文」？誰

的「傳統」？鑑於如此反思，本國文課之設計，便不能不顧及到地

域與族群之考量。且照顧了學生自身「認同」與「地方」之關係。 

                                                      
3 關於王家祥作品的「地方」討論，可參見范銘如，2008：87-91。 
4 關於這種「東部」、「西部」、「後山」之類的文學地域區分討論，可參見

范銘如，《文學地理：臺灣小說的空間閱讀》其中的〈當代臺灣小說的

南部書寫〉一章。 
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（三）因此，本國文課程之選材便因著此花東方向之在地化而

誕生。除了以上大師之作品選讀外，本課程亦將以關於「花蓮／臺

東本島／綠島／蘭嶼」之劃分來選讀其餘文本，並採「新詩／散文

／小說」三種文類並行。在本課程選讀的作品中，除了漢人的寫作

外，亦適時加入了原民作家之大作。以上如此之安排，將可呼應本

課程選課學生之結構，充分體現在地化、多元化、與多族群化的考

量。 

（四）以上，稍微反思了「國文通識化」的設計歷程。以「臺

東本島／綠島／蘭嶼／花蓮」為文本劃分，確實回應了本校學生分

別來自這幾塊土地，選讀他們自小生活場域的作品，則課堂中的文

本將確實與周遭生活環境有緊密結合，能夠透過實際的行動實踐印

證文本內容，親見文本風景；課堂所閱讀的文本不再是遙不可及的

虛幻內容。 

不論是花東子弟抑或外地學子，均能以更細膩的重新感受觀察

他們求學的這片土地，重新認識在地文化、關心自己周遭的生活環

境。如此亦回應了：「當學生將他們所學的分析技術及倫理判斷方 

法運用在現實世界的具體問題時，亦即將理論與實務結合時，無論

是就理論、實踐能力或社會責任心的養成面向而言，學生的學習效

果均為最佳。」（林從一，2007：10） 

 因此，在課程設計上，若以文學地景來分類，則有以下選讀文

本： 
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表 1 「國文：花東文學地景」以文學地景來分類  

本課程所選取之文本橫跨詩、散文、小說三類，並涵蓋了花蓮、臺

東本島、綠島、蘭嶼各個區域。 

週次 文學地景 單元名稱 文類 

1. 詹澈，《西瓜寮詩輯》節選〈翡翠西瓜〉

〈星光與波浪〉、〈黃昏坐在都蘭灣〉 
【詩】 

2. 敻虹，〈卑南溪〉 【詩】 

3. 施明正，〈渴死者〉 【小說】 

4. 王家祥，〈都蘭海岸的冥想健行〉、〈我在

臺東當嬉皮〉、〈街頭塔羅牌〉 
【散文】 

5. 林正盛〈馬武窟溪〉 【散文】 

6. 

 

 

 

 

 

 
臺東本島 

胡德夫，〈太平洋的風〉 【歌謠】 

7. 鄭愁予，〈小小的島〉 【詩】 

8. 

 

 
綠島 

柏楊〈柏楊回憶錄〉節選、〈柏楊在火燒

島〉節選 
【散文】 

9. 夏曼‧藍波安，《樹靈與耆老》 【散文】 

10. 

 

蘭嶼 陳建年，〈東清村三號〉 【歌謠】 

11. 楊牧，詩〈瓶中稿〉 【詩】 

12. 陳克華，詩〈南京街異誌〉 【詩】 

13. 陳黎，〈波特萊爾街〉、〈車過木瓜溪〉、〈花

蓮港街，一九三九〉、〈小城 1995〉、〈小

城  1998〉、〈花蓮飲食八景〉 

【詩】 

【散文】 

14. 吳明益，〈十塊鳳蝶〉 【散文】 

15. 楊牧，〈詩的端倪〉 【散文】 

16. 廖鴻基，〈黑與白〉 【散文】 

17. 

 

 

 

 

 
花蓮 

郝譽翔，〈那年夏天，最寧靜的海〉節選 【小說】 
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二、課程安排 

 

而本課程的大要與活動安排大致如下，不論是課堂授課、文學

走讀、或作家現身都環繞著地景文學的主題來設計： 

 

表 2  「國文：花東文學地景」課程大要 

課程方式 概    要 

教師講授 其中十二堂課程，將由授課業師依照花東的行政分

區：臺東本島、綠島、蘭嶼、花蓮選取出關於這些地

方的詩、散文、小說、歌謠來進行講授；並選擇其中

若干文本，特別深入其文本背後的歷史與理論根據。 

文學走讀

行動 

以兩次文學行動為主。 

1.課程內容將帶領全班同學一同前往花蓮松園別館，

一同參與第四屆「太平洋詩歌節」。 

2.同學們一同參與第一屆「臺東詩歌節」。 

1.陳黎 作家現身 以兩場授課演講為

主。 2.楊澤 
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三、花東文學背後的歷史與理論：跨領域視野之整 

合、與批判意識之誕生 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

圖 1  跨領域整合性的視野 

 

另外，在跨領域之整合性視野下，為增進學生的人文精神與文

化素養，並培養他們的批判意識與獨立思考能力，筆者為此國文課

程所規劃之子題為：「歷史、理論、與行動」。主要在於依據花東文

學的選材，本課程除了要讓學生領略花蓮／花東／綠島／蘭嶼的新

詩歌謠、散文美學、與小說故事之外，還要深入各篇文本背後的歷

史與理論。依規劃，於每單元章節導讀後，將深入探討以下幾項論

題： 

（一）現代與後現代的文學理論 

（二）白色恐怖下的花東文學家書 

文學作品文本 

文學理論與生活歷史

語文運用與文學鑑賞 批判意識與獨立思考



通識化國文課程的教學理念與實施──以「國文：花東文學地景」為例 57

（三）鄉土文學論戰與七○年代的臺灣社會 

（四）原住民文學的理論與歷史困境 

為免喧賓奪主，這些子議題的講授，都是緊繫著文學文本與作

家經歷來進行的，主要在於提高學生的文學鑑賞能力之外，還讓他

們能認識自己的生活世界，且有一定的理論批判之習得，從而有獨

立思考之能力。以下略舉三例： 

 

（一）柏楊，〈柏楊回憶錄〉節選、〈柏楊在火燒島〉節選 

柏楊於六○年代因政治案件囚禁於臺東外海的綠島。其入獄的

原因不離文學，如今看來，此入獄事件顯得荒謬而有趣。然而，柏

楊的文字獄，其背後是更大的當年的白色恐怖史。 

因此，導讀這位大家在火燒島所留下的文本，不僅可以讓學生

認識文學與領略偉大心靈者的人格之美，更可以讓學生直接貼近那

個已然逝去的歷史歲月。此外，白色恐怖的五、六○年代，背後是

更大的國共內戰，或資本主義與共產主義對峙的冷戰年代。在介紹

柏楊的文本之餘，在理論方面，教師亦導讀資本主義與共產主義的

基本理論，以期讓學生理解文學家與社會運動者直到如今都還纏鬥

在這二元對立的思想分歧中。 

 

（二）詹澈，《西瓜寮詩輯》 

詹澈為臺東地區的著名詩人。他的《西瓜寮詩輯》收錄了在臺

東與父親一起種植西瓜的點點滴滴。帶有濃厚社會主義思想的他，

以農村知識分子的角色，記載了他對家鄉的愛戀與社會現實的批

判。創作生涯之外的詹澈，積極參與政治運動，他 1978 年幫王拓助

選立委，上臺演講 228 事件，被列為通緝犯。之後多次帶領農民運
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動，關懷 WTO 與本土農業的關係。詹澈的詩作中，充滿了資本階

級與農民運動間的思考問題。 

因此，講授詹澈的詩作與參與詹澈蒞臨的詩歌節，除了可以讓

學生親炙其藝術風采外，詹先生更可以為學生講授以下的歷史與理

論： 

1.鄉土文學背後的意義與七○年代的臺灣政治。 

2.農民文學與資本主義之間的對立情節。 

3.夏曼．藍波安，《樹靈與耆老》 

原住民文學發展甚晚，一直到八○年代以後原住民作家才真正

開始以漢文創作，臺灣原住民文學才真正登場。最早受到矚目的原

民作家是布農族的田雅各，他的短篇小說「最後的獵人」於 1986

年獲得吳濁流文學獎，這篇作品被譽為「具有原住民特有的思維模

式」。 

原住民文學的出現，在臺灣文學的發展中有其特殊意義。如，

原住民所有的人生經驗和思維模式跟漢人完全不同。亦即，原住民

文學的出現，更豐富而且擴大了臺灣文學的內涵。另外，原民作家

以華語書寫，使得漢文的詞匯和語法節奏更加繁複多樣。 

本課堂中所選讀的《樹靈與耆老》，雖然不是以達悟語（母語）

而是用中文（被殖民的語言）寫作的作品，但夏曼．藍波安確以特

殊的語言模式創造出獨有的「漢語風格」。如此是對漢語中心主義

的顛覆與揚棄。此外，教授此文，也同樣教導了異於漢語的他者文

化之思維與宗教祭儀傳統，這同樣對於擴展多元文化的學習有極大

的助益。 
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圖 2  深度與廣度的收納 

為豐富學生的人文精神與文化素養，特別在花東文學文本

的材料下，提出以上之理論與歷史議題，並且經由詳細安排的

分組討論，以期達到通識教育跨學科與跨領域的整合性視野。 

以上之歷史教學，多半為臺灣近代史上的顯題，務求學生

能由此學會關懷社會，並追問人生與大歷史的意義。並藉由理

論教導，啟發學生獨立思考、相互討論之批判意識的誕生。 

理論： 
1.「現代與後現代的文學理論」。

2.原住民文學理論與困境。 
3.「白色恐怖下的臺東文學家

書」與資本主義、共產主義之

思想鬥爭。 
 

歷史： 
1.藉由政治受難者的家書，講授

白色恐怖的年代，而其時代背

後是更大的國共內戰，或資本

主義與共產主義對峙的冷戰

年代。 
2.討論原住民文學的歷史。 
3.鄉土文學論戰與七○年代臺

灣史。 

詹澈，《西瓜寮詩輯》

余光中，〈臺東〉 

鄭愁予，〈大武山輯〉

吳明益，〈十塊鳳蝶〉

夏曼．藍波安，《樹靈

與耆老》 

施明正，〈渴死者〉 

陳克華，〈南京街誌異〉 

柏楊，〈火燒島的故

事〉 

林正盛，〈馬武窟溪〉 
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參、 實際執行情形與教學策略的運用 

 

一、系統融貫性的規劃與授課：以「花蓮」文學地景

為例 

  

本課程花東文學地景以教授花東本島、綠島、蘭嶼的文學作品

為主。但在介紹實際執行的部分，本文將以「花蓮」文學地景為 

例，來說明本課程的「文學地景」之設計與安排。以此地景為例，

乃是因為本學期教授多篇關於此地的文章。且若以其中的「陳黎詩

散文」為例，將可以最明顯地表達地景文學的授課用心。 

因此，以下將以花蓮文學地景及陳黎詩文來介紹本課程的大致

執行狀況。分為以下六點：（一）課堂教學；（二）助教與分組討 

論；（三）每單元的作業；（四）作家現身演講；（五）實際文學地景

走讀；（六）期末專題製作。 

 以上述六點來實際執行，乃是希望學生不僅能夠透過課程學習

到作家作品，並能親自聆聽到作家的分享，而且在學習之後能夠相

互討論，寫作個人學習單與分組討論單。之後，還可以親自造訪這

些他們讀過的文學場景，以便為期末的分組文學地景專題製作做準

備。 

當筆者如此規劃這六點的教學方式時，實則也回應了目前教育

部所提倡的 PBL 教學理念，因為 PBL 教學法當中所蘊含的自主學

習、批判思考、尊重多元文化的理念與精神，正與大學通識教育所

追求的目標不謀而合。筆者在規劃花東文學的行動項目時，刻意避
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免了傳統以老師為中心，老師主動教授內容的教學方式。因為 PBL

強調學生為中心，鼓勵學生主動學習，「老師由一位知識的提供 

者，變成學生學習的促進者、鼓勵者、監督者與回饋者。」（梁繼 

權，2008：7）誠然，「以行動為導向的學習形式、以問題解決為核

心的學習過程，已經成為未來教育潮流，而通識教育正是行動導 

向、問題導向學習的核心場域。」（林從一，2007：50）因此，考

量族群化、在地化的文學課程，最能使得花東學生積極參與。因為

本地的文化歷史脈絡，最是與他們自己切身的問題相關。因此當我

們透過在地作家的演講，帶領學生實際走向文學地景，並結合在地

的詩歌節活動來連結課程時，都希望學生的分析能力、實踐智慧、

與社會責任感能在課程當中形成與習得。 

眾所皆知，中生代著名詩人陳黎五十餘年的生命中，除了短暫

北上大學求學階段外，一生皆定居他的故鄉花蓮。陳黎歌頌花蓮，

書寫花蓮，無數的創作詩文最能凸顯花蓮的地景風貌與特色。  

 

（一）陳黎的波特萊爾散步街圖 

在陳黎龐大的創作量中，共有〈波特萊爾街〉、〈木山鐵店〉、 

〈麻糬〉、〈尋找原味的〈花蓮舞曲〉：重唱郭子究半世紀名曲〉、〈張

愛玲和我〉、〈醇厚的人情，驕傲的山水：寫我的家鄉花蓮〉、〈花 

蓮飲食八景〉、〈家鄉的命名〉等數篇關於花蓮的散文。且有〈太魯

閣．一九八九〉、〈昭和紀念館〉、〈蕃人納稅〉、〈花蓮港街．一九三

九〉、〈尋芳〉、〈小城 1995〉、〈小城 1998〉、〈海岸教室〉、〈海岸詠 

嘆〉、〈車過木瓜溪〉、〈在白楊瀑布〉、〈七星潭海濱濤聲〉、〈里奧特

愛魯．一五○○〉、〈洄瀾．一八二○〉、〈璞石閣．一九五三〉、〈山

東豆漿．一九九四〉、〈黃金酒歌〉等名篇關於花蓮的詩作。甚至透
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過文學，透過幾位出自花蓮的文學大家舊居，陳黎籌劃繪製了「花

蓮文學「家」地圖」，因此地方的確形了一個人之所是：他如何看、

如何行動、如何相信、如何思考、與如何言說。 

  在陳黎的個人網站中可查見他自稱的「波特萊爾」散步街圖。5

這著實體現了文化地理學家所稱的地貌空間，不僅是那些物理的街

道、地名所標示，更重要的是，透過楊牧、陳黎、陳克華、王禎和、

駱香林等人的文學創作，為吾人創造一想像的、厚實的、文化的花

蓮地景氛圍。 

陳黎自己說：「我的花蓮港街地圖是繪在記憶與夢的底片上 

的，一切街道、橋樑、屋舍、阡陌……皆以熟悉、親愛的人物為座

標。穿過地圖中央的是一首音樂，一首河流般蜿蜒，沒有起點終 

點，沒有標題的音樂。」（陳黎，2007：113）是花蓮市不僅是由中

華路、中山路、公園路、明禮路……等交織而出的街景，更是一首

首如音樂、如海浪，如河流蜿蜒而過的空間座標。這的確符合希尼

所說的，在歐洲悠久的地景文學傳統中，地景論述或地誌詩能夠 

「幫助我們認識、愛護、標榜、建構一個地方的特殊風土景觀及其

歷史，產生地域情感和認同，增進社區以至於族群的共同意識。而

在地誌詩篇中，風景的每一條輪廓都隱含著社會及其文學。」（轉 

引自吳潛誠，1997） 

在本課程中，選取了陳黎以下的作品作為教材：〈花蓮飲食八

景〉、〈小城 1995〉〈小城 1998〉、〈車過木瓜溪〉、〈波特萊爾街〉、 

〈花蓮港街，一九三九〉。而且有幸邀請陳黎來演講，並帶學生參 

與了陳黎先生所舉辦的「太平洋詩歌節」； 

                                                      
5 見 http://www.hgjh.hlc.edu.tw/~chenli/map.htm。 
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執行情形：以花蓮文學地景為例（文本+演講+走讀） 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

圖 3  「太平洋詩歌節」參訪執行圖 

 

（二）教師授課與投影片 

 下圖僅是一週「陳黎，〈花蓮飲食八景〉及〈小城 1995〉等」

與「詹澈，〈黃昏坐在都蘭灣〉」的課程投影片。課程網頁上的每週

課程進度，由「課程投影片」、「討論問題投影片」、「延伸閱讀」、與

課程文本 

陳黎 

散文：〈花蓮飲食八景〉

〈波特萊爾街〉 

詩：〈車過木瓜溪〉 
〈小城 1995〉 
〈小城 1998〉 

廖鴻基 

散文：〈黑與白――虎鯨〉

講堂講解 

課程投影片 

 

延伸閱讀 

 

相關連結 

分組討論 

課堂  TA 帶領問題

討論 
 

課後  個人學習單 
小組部落格

討論 
 
TA 與教師回應學生

問題  

作家現身 

10/22 
陳黎「花東文學」 

11/28 
楊澤「從臺東出發――

楊澤談海洋文學」 

文學地景走讀 

1.太平洋詩歌節 
（松園別館） 
 
2.王記――花間茶

館 
 
3.七星潭踏浪 

作業實作 

1.創作：介紹 
〈花蓮飲食八景〉作業 
 
2.陳黎演講收穫心得 

 
3.參與太平洋詩歌節

收穫心得 
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「相關連結」等可看出每週實際教學的內容。並且，在每週的課程

投影片之外，筆者還特別尋找了可供學生進一步學習的「延伸閱 

讀」與「相關連結」。此兩項的內容皆與當週的文學文本內容有關，

且都大多都能從網上直接點閱。如此，一方面是課程規劃時顧及學

校位置偏遠，實體資源不足的窘境；一方面也是希望在課前便把所

有資料備齊，引發學生自我學習的動機及興趣。 

在課程安排下，教師自我要求，在每堂課課前，網站助理必須

就將「課程投影片」與「分組討論問題」放置課程網頁上〈如下圖〉，

以便學生能夠事前預習與事後複習。 
 

 

圖 4  教學投影片範例 
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（三）課後分組討論與回家作業 

 而每週單元授課完畢後，教學助理帶領各組進行課後討論。除

了討論課前就已放置課程網站的分組討論問題外，每位學生將撰寫

自己的個人學習單，小組則必須填寫他們該組的討論內容。 

 

 
圖 5  教學投影片範例 
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1.個人學習單 

學生課後於規定時間內線上繳交至教學網站討論區，教學助理

逐篇批改回應，筆者再於線上做整體評閱及說明。本課程共計實行

10 次課堂分組討論學習單、7 次個人學習單。每單元學習單，同學

都必須放置討論網頁中，見 http://viarge168.pixnet.net/blog。 

 

2.分組討論單 

每一教學單元結束後，為分組討論時間，計畫主持人與教學助

理協助討論進行。課後組長再將分組討論學習單題目發表至教學網

站討論區，各組同學在各自進行討論回應，本課程共進行 10 次課堂

分組討論。（分組討論區網址：http://city.udn.com/12483）每單元 

討論單，教學助理將上網一一回應。教師亦將上網審視與批閱。 

 

（四）作家現身與走讀文學地景活動  

 在課堂授課之餘，本課程還安排了幾項搭配性的整體有機活

動。 

1.第一項是作家現身，搭配著花蓮文學地景文本，除了閱讀詩

人陳黎先生的著作外，還邀請他親自來校演講，讓同學親炙大師創

作的風采（本課程另一位演講人是詩人楊澤，講題「海洋文學：從

臺東出發」）。 

2.第二項活動則是「太平洋詩歌節」文學走讀。在閱讀完多篇

關於花蓮、東海岸的文學作品外，特別安排了一次走讀活動，由臺

東市出發，前往花蓮市松園別館參加「第四屆太平洋詩歌節」。 
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這一次活動從臺 11 線臺東端出發，經過課堂上所選讀的文學 

地景分別有：「敻虹，〈卑南溪〉」、「詹澈，〈夏季將至未至〉、〈黃昏

坐在都蘭灣〉」、「王家祥，〈我在都蘭當嬉皮〉、〈都蘭海岸的冥想健

行〉」、「林正盛，〈馬武窟溪〉」、「廖鴻基，〈黑與白〉」等地景。讓 

學生親自遊走一次我們閱讀過的文學風景，此為抽象文本與實相地

貌的兩相結合教學。 

並且，從 2006 年開始，詩人陳黎已舉辦了三屆太平洋詩歌節。 

微涼的十一月初，到濱海小城花蓮，聽太平洋詩歌節詩人們在山 

嵐、水藍間，誦詩歌之清音，已是島嶼東部乃至於臺灣詩界，一年

一度的盛事。依往常慣例，太平洋詩歌節會在週末一連舉行三天。

本課程設計選擇詩歌節的最後一天週日，帶領學生前往花蓮松園別

館，參與一整天的詩歌節活動。活動當日，學生們親眼見到大詩人

向陽、席慕容、鯨向海、陳黎、楊小濱等迷人而風姿各異的詩的身

影，和大家一起慢遊慢活花蓮。此外，依 PBL 教學目標而言，在此

次行動之前，教師便將此行要解決的目標作業設定為：「觀察與理

解你所體驗的花蓮地景與陳黎作品之同異」，並以此為學生的課程

陳述與作業，以期培養學生自主學習與反省思考的能力。亦希望在

期末報告中，學生能吸收這次走讀的心得而融入他們自己的期末企

畫中，以實踐通識教育重視生活化，在做中學，與具體展演的精 

神。 

3.第三項活動：「第一屆臺東詩歌節」文學饗宴。在參加完太 

平洋詩歌節後，本班師生都對此次活動印象深刻，覺得意猶未盡。

恰好筆者有機會與臺東大學華語系合作，認為臺東也可以辦一次屬

於自己的詩歌節，因此，在兩校的合作下，由本人擔任策展人，共
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同於 2009 年年底舉辦了第一屆臺東詩歌節。 

因為此次活動為筆者主辦，因此，筆者便將「花東文學地景」

本班學生都安排為工作人員，因為學生為餐旅科學子之故，因此擔

任工作人員非常適宜。與此同時，學生也有了第一手與各大詩人們

接觸的機會。 

因為這特殊的詩歌節，完全結合並融貫了本堂課的設計，難能

可貴的是，本堂課學生幾乎見識了「花東文學地景」一半左右的作

者，從陳黎、楊澤、王家祥、詹澈、徐慶東、到陳育虹。可說這是

難能可貴的一堂課，學生從文本內外，從地景與文字的虛實間，完

全融合地認識了屬於這塊土地的文學。 

4.期末報告：花東文學地景期末專題製作。在經歷了一學期的

花東文學地景之後，除了有課堂教學、作家現身、實地文學走讀 

外，期末我們特別要求了學生能把以上所學的融會貫通，也製作出

屬於他們自己的花東文學。每組須選擇一花東的地景，以文字、圖

畫、音樂、攝影、錄影……等方式去製作出一完整的專題。因此在

課程的最後一週，本課堂舉辦了期末學習成果展示及座談會，內容

包括了作業觀摩、心得分享與意見回饋，來呈現學生們自己的做中

學、學中做的最後成果。如此，本課程既有靜態亦有動態之教學，

除文本內容外，亦有深層的理論與歷史議題之發揮，文本選材兼顧

在地生活與族群多元，那麼，一學期以來各層面之教學將融會貫 

通。 

5.結論與省思。以上，本文僅以花蓮文學地景為例，稍微說明

本課程的執行情況。從課堂講解、課後討論與作業、作家現身、實

地走讀、到最後學生的專題製作，主要在於說明本課程執行之有機
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整體性，希望讓同學由各方面去逼近學習當初花東文學地景課程所

規劃時的知識內容。 

這也回應了 PBL 教學是一種活化思維與學習的教學法。因為

PBL 的設計主要在於引導及激發學生「學會自主學習」（陳鳳雀、

呂雅鈴，2009：119），筆者希冀在上完這堂課後，學生能學習到如

何去自發學習關於他們自己生活土地的文化歷史。 
 

肆、網路學習 

   

本課程除了經由網站助理製作教學網頁，作為教學內容延伸及

成果展示的平台，並搭配 UDN 平台「團體討論區」［上傳課堂分組

學習單（http://city.udn.com/13437）］及痞客邦平台「個人部落格」

（上傳個人學習單（http://toddcheng1980.pixnet.net/blog））建構出

完整的教學網頁。  

內容部分包括：一、主頁（一個為公告欄，一個為網頁地圖，

公告欄供課程訊息傳達、課程調整及網頁更新通知）。二、課程每 

週進度詳解（包括：1.上課教材 2.分組討論問題 3.延伸閱讀資料 4.

相關連結）。三、作家現身（作家楊澤、陳黎的基本資料與簡介）。

四、上課實錄（課堂寫真）。五、相關網站。 
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圖 6  教學網頁入口 

 

此外，網站還特地架構了一「文藝地圖」專區。此乃是因應 

「花東文學地景」的設計而來。主要利用 google map 將課程中所提

的場景，標示於地圖上。方便同學瞭解整個花東地理位置，建製出

一虛擬的網路文學空間。由此，也回應了地景與地圖權力學的關 

係：「一種地圖用途，多種生活方式」（沃德，1996：20），並且「地

圖建構世界，而非複製世界」（沃德，1996：22）。因此，我們除了

有實際的走讀行動之外，還有虛擬的文學空間。 
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伍、相關問題之省思 

   

本課程「花東文學地景」在實行後，不僅完全達到了原先設定

的教學目標，而且還超出預定目標。分以下幾點檢討反省之。 

 

一、五族融合：文本閱讀的生活化、在地化、與族群

化 

   

本學期學生組合，2/3 為來自西部的外地人，而 1/3 為本地人。

在本地人當中，特別的是，共有阿美、達悟、排灣、卑南四個族 

群。在閱讀原住民文學時，就充分達到了族群之間相激盪的經驗。

例如，在教授夏曼．藍波安的《樹靈與耆老》時，達悟族的同學能

提供他第一手觀看與建造蘭嶼拼板舟的經驗，也談到了達悟族特有

的靈魂觀。與此同時，阿美、排灣、卑南族的同學們則回應了各族

對於靈魂與死亡的看法。達悟族人因為害怕惡靈，親人臨終前都要

先將他們的身體移離家中。排灣族人無此惡靈觀，因此他們祖先的

大體都是埋葬家中。相對應的，漢人則是在家中置放神主牌的中庸

表現。各族群間相激盪，讓彼此之間大開眼界，展現真正的五族融

合。 

在這五族融合中，學生於課堂所閱讀的文本與周遭生活環境能

有確實的緊密結合，能夠透過實際的行動實踐印證文本內容，親見

文本風景，課堂所閱讀的文本不再是遙不可及的虛幻內容。 

本學期教授了多篇原住民文學的作品，如夏曼．藍波安的《樹
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靈與耆老》與田雅各《最後的獵人》。西部來的同學皆覺得這兩篇文

章文法特別，用字遣詞亦與漢語文學有所差異，風味十足。在地的

原住民學生則第一次發現，原來也有關於他們自己身世族群的文學

作品存在。在教師的鼓勵下，原住民同學也將持續關心與閱讀其它

的原民文學作品。 

如此，則回應了本課程目標一開始所設定追問的：在臺東地區

開設「國文」課程，是誰的國文？ 誰的「傳統」？這也是本課程之

理論基礎：人文地理學所探討的國族主義中的地景意義。誠然，當

我們在這地表上的某板塊上移動時，我們就在試圖給予這個空間它

的意義。同時也就是在追尋、創造、跟質問行旅者自身的自我認 

同，追溯自己的命運（tracing his destiny），自己與這空間之間的角

色關係與定位。（華格納，2002：14） 

 

 

二、學生學習興趣顯著提高 

   

本課程學生為技職體系二專學生，技職體系學生原偏重專業實

務課程，於通識課程興趣較低，但此學期通識化國文在課程安排與

相關活動（太平洋詩歌節走讀、臺東詩歌節、作者現身）交互進行

之下，內容明顯活潑許多，學生主動參與、學習的興趣亦隨之提高。 

以期末專題製作為例，學生都能領略到本課堂做中學、學中做

的真諦，皆能展現創意製作出該組的文學地景專題。這些都切實反

映了 PBL 教學法的精神。誠然，「問題導向學習乃透過以問題為學

習的起點，透過描述問題的教案去誘發學員主動與廣泛地探討問題

之本質、整合各領域知識及發展出解決問題之周全性方案。」（關超
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然、李孟智，2009：39）一整個學期下來，教師對於學生拋出了無

數要他們反思自己生活世界的問題，並實際帶領學員進入這些文化

場域當中，期末再要求他們實際去整合一學期以來的文學地景知 

識。 

 

三、文學走讀等行動與社區文藝營造 

   

本課程安排了演講與走讀行動，且詩人陳黎來本校演講後，亦

邀請師生們參加他所舉辦的「第四屆太平洋詩歌節」，這也是本課程

原先就設定的。因此本班除了參加詩歌節活動，讓學生見識到詩人

風采外，還特別帶學生去了陳黎〈花蓮飲食八景〉中的「花間茶堂」

用餐，與〈小城  1995〉一詩中的七星潭走讀；此乃文本之虛與走

讀之實的相映結合。這乃是真正的做中學，學中做。學期之初，學

生們先讀了陳黎的〈花蓮飲食八景〉、〈小城  1995〉〈小城  1998〉；

學期之中，又能夠親眼見識陳黎演講的風采；隨後，又能夠親自到

花蓮去聆聽詩歌節，並享用到〈花蓮飲食八景〉中「花間茶堂」的

餐飲，與欣賞〈小城  1995〉與〈小城  1998〉中的花蓮街景與七

星潭海景。可謂首尾虛實相映，學生們確實學到了扎扎實實的「花

蓮」文學與地景。 

另外值得一提的是，本學期「詩人楊澤演講」與「第一屆臺東

詩歌節」都舉辦在臺東誠品書店的活動廳與戶外廣場。6活動期間，

大大吸引了在地民眾的參與。實則臺東地處偏遠，人文活動稀少， 

 
                                                      
6 實則是臺東專科學校在改制之際，本身的藝文展演空間不足，故只能向

外與社區單位合作共同舉辦藝文活動。 
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筆者將優通資源同時投注社區，營造了那陣子臺東特殊的文藝氛

圍，乃筆者始料未及的。換言之，這樣的活動若舉辦在都會地區，

其效益必不能如此強烈。這乃是獨特的後山文藝地景成效。而吾人

若設想在西部開設「臺南文學地景」或「新竹文學地景」等類似課

程，雖也能融合在地化與生活化，但想必不能有如此獨特之成效。 

 

四、作家現身的鼓舞與激盪  

   

本次講座與臺東詩歌節所聘請的校外專家括了陳黎、楊澤、王

家祥、詹澈、徐慶東、與陳育虹等。這可說是難能可貴的作家大集

合。其中既有花東在地子弟陳黎、詹澈、徐慶東，也有外地移居花

東的自然寫作家王家祥先生等。透過多重視野所呈現的花東意象，

對學生而言是豐富繽紛的多種刺激。 

尤其讓筆者感動的是，詩人詹澈真摯地分享他於臺東的成長經

驗。詹澈自小生長於卑南溪旁的自然山水中，小時家貧，當過鋪路

的童工，父兄為生活跟大水流氓搏鬥，中年後他在農會工作時又幫

父親於卑南溪種植西瓜，得以寫出動人的《西瓜寮詩輯》。詹澈坦白

演講的用意在於，讓身為在地晚輩的學生知道，如果像他如此平凡

的學長後來都能夠成為大詩人，同學若能各自努力，雖然出身於偏

遠的臺東，但日後一定也能比他更有成就。 

 

五、建構獨屬的花東書寫  

   

以花東文學地景為教學與學習，讓教師更深地瞭解，地域書寫

的可能性之寬廣與有趣。本課程結合了實際人生風景的文學地圖， 
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將比純粹抽象的文本閱讀更來得吸引人。不論是花東書寫的再深

化，抑或其他地域書寫的擴展，透過此項課程的基礎建構，皆能開

展出更為寬闊的可能性。 

作為教師，筆者除了充實自己對於花東文學更深的瞭解外，亦

增添了諸如人類學、原民歷史、與田野調查等多方面知識。學生則

在課堂報告與文本閱讀中建構出自己專屬的花東學與花東意象，閱

讀過多位作者的花東意象後，各組學生以實際行動建構自我的花東

書寫，並參照課堂上所閱讀的不同作品（文學方面：小說、散文、

新詩；音樂：歌詞；影像：電影、廣告文宣……等），結合音樂、 

文字、影像……等方式，從地點的選擇、記錄方式的運用、資料消

化吸收，融合出多種風格的花東文學，也書寫出獨一無二的花東印象。  

師生教學相長，皆以不同的方式與姿態來認識、觀看碧海藍天

之外的人文瑰寶。 
 

六、教學網站的妥善運用與建立恆久的學習網路  

   

本學期共設有三個教學網站。除主要的教學網外，更另外申請

了兩個部落格以作為同學討論與分享個人學習單的空間。 

網頁助理能即時更新學習講義與補充資料，補足學生課後學習

不足之處，教學討論區暨留言版皆能發揮功用，學生有問題上版面

留言詢問，能即時得到教學助理或主持人回應。不論是教學網站的

設計抑或教學助理的認真參與，對主持人均有莫大助益。的確，本

堂課可說達到了「對學生而言，教學助理制度創造更佳的通識課程

環境，一方面開展學生表達、溝通與論辯的場域，培養學生獨立思
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考、理性分析、表達溝通的能力；另一方面使得學生可以獲得更多

的具個人針對性的學術關注以及量身訂做的學術建議。」（林從 

一，2007：24） 

此外，因為這堂課程而建立起來的教學網站，將會不斷地擴充

與延續下去。這對於筆者現在與將來的教學研究而言，皆是長久且

穩定的助益。如此，在空間的概念下，本課程由實際的場域，邁向

一虛擬的存在，此乃「擬造文化」（cyber-culture）所關注的：「邁向

一切事物的模控和虛擬化，指涉了各種發生於網際空間裡的文化實

踐。」（Cloke, 2007: 434） 在烏有之處（no-where），網際空間乃

是現在與將來的學生，自學或更加認識花東文學的瑰寶。 
 

七、優通課程的深刻意義 

 

本堂課程有幸獲得教育部顧問室補助，自 92 學年度起，教育部

顧問室通識計畫辦公室已持續推動補助這類優質通識課程的申請與

執行。依筆者實際操作後的心得，優通課程對諸如臺東專科學校的

學子而言，意義不可謂不大。 

首先，若沒有教育部顧問室的經費補助，我們絕不可能邀請到

校外作家如陳黎與楊澤來演講。此外，若沒有補助，則依該校之規

模，絕對負擔不起教學助理的薪資，更何況網站助理與教學網站的

設置。因為這個計畫，增加了三名人力，對於課程教學助益甚大。

並且，就該校位在東部，資源缺乏的情況，各項圖書與設備實體皆

無，教學網頁的設置，的確可以讓學生一連上網，就直接連上了全

世界的資訊。此外，因為獲得補助，也確實誘發了學校資源再投入，
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（林從一，2007：34） 本堂課的臺東詩歌節活動就是在校方的支持

下得以舉辦的。 

由此可見，優通計畫對於「西部優勢／東部困境」二元對立下

的東部學校教學助益頗大。依筆者淺見，優質通識課程計畫不僅應

該持續，且應擴大執行。 
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